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  :ملخص 
ناݠݮ ؛ إذ بھ يتمّ اݍݰكم عڴʄ مدى تناسب المȖعليܣّ صلاح ي عملية إلأ أسا؟ۜܣّ مدخل   التقوʈم 

ة رة والكتب المدرسيّ ة وعڴʄ اسفاتيجيات التدرʉس المستخدمة ، المسطّ ّʈشطة الفبوɲلّ כɠ ا معɺوتلاؤم

م وفق المقارȋات الفبوʈة الالۘ ، بالإضافة إڲʄ قياس ۘܣ أقرɸّا المɺتمّون ٭ڈذا اݝݨالܣ يمارسɺا المتعلّ

م وق ، وكذا مستوى أداء  الطالب وتفاعلھ لغاية واحدة درتھ عڴʄ تحقيق כɸداف المتوخاةفاعلية المعلّ

ة  ميّ   . ۂʏ نجاح العملية التعليمية التعلّ

ة ɺارة الكتابة الۘܣ ɲعتفɸا الɴشاط المتوّج لɢلّ المɺارات الفبوʈوورقۘܣ البحثية ɸذه تȘناول م

ܣ اللغة العرȋية ، وۂʏ تكȘؠۜܣ أɸمّية من حيث سماع إڲʄ القراءة وأخ؈فا الكتابة؛ من الכخرى لمتعلّ

ب ڈا تتصل بفئة تتطلّ   .اللغة العرȋيةبوɸم غ؈ف الناطق؈ن ، عناية أكف  واɸتماما أوࡩʄ كوٰ

  : ݨة ࡩʏ محاور أساسية ۂɠ ʏالآȖي وقد حصرنا المعاݍ

 الاتمɢوم وלشɺارة الكتابة المفɺ. 

 ارة الكتابةɺم م  .مراحل Ȗعلّ
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Résumé  

L’évaluation est une étape très élémentaire pour toute réforme éducatif, car elle permet de 
juger de l'adéquation entre les programmes et les manuels scolaires et la manière dont les 
stratégies utilisées correspondent aux activités pratiquées selon les différentes approches 
pédagogiques. L’évaluation  est un moyen de mesurer l'efficacité de l'enseignant et sa 
capacité à atteindre les objectifs souhaités. C'est aussi un moyen d'évaluer la performance de 
l'élève et sa réaction face au processus d'apprentissage. 
Cet article traite de la compétence écrite qui est considérée comme la compétence la plus 
importante pour les apprenants de l'arabe langue étrangère , car elle nécessite plus 
d'attention en particulier pour les locuteurs non-natifs. 
Les axes les plus importants de cette étude sont: 
 Compétence en écriture: définition et difficultés 
 Les étapes de l'apprentissage de l'écriture 
 Causes de faiblesse de l'écriture chez les apprenants 
 Importance de l’évaluation pour les apprenants de l'arabe comme langue seconde 
 Les bases de la correction des compétences en écriture 

 
 
Mots clés: compétence, écriture, évaluation, enseignement de l'arabe, locuteurs non natifs. 

  : توطئة 
ما ɸو من صميم טɸتمام بكتاب  يɢاد يتفق الدارسون عڴʄ أنّ טɸتمام باللغة العرȋية Ȗعليما وȖعلّ

ʈيھ الكرȎى السلامم عليھ أفضالله عز وجل وسنة نɠة כمة ل الصلاة وأز ّʈوɸ ʄو أساس اݝݰافظة عڴɸو ،

ࢭʏ כمة لن يɢون لھ جدوى ولا نفع ما لم ، ولا رʈب أن أيّ تخطيط לسلامية من טندثار والذوȋان العرȋية

فا عڴʄ فكرɸا ɸادفا إڲʄ טرتفاع بحضارٮڈا والسموّ    .٭ڈا يضع ࢭʏ اݍݰسبان تخطيطا للغْڈا يɢون معّ

؛ أي وضع تخطيط ʇساير الۘܣ لاقت اɸتماما ٭ڈذا اݍݨانب العرȋية من أك؆ف اللغات ࢭʏ العالمواللغة 

ا من المɺتمّ  ،ْڈا ࢭʏ بناء منݤݮ  Ȗعليܣ مناسب، وتطوʈر طرق تدرʉسɺا وȖعليمɺاطبيع ؈ن والذي ʇعدّ مطلبا مݏݰّ

ي الفاܷݳ כزمة الفبوʈة ال، وذلك لغرض التخفيف من وطأة دان الفبوي والتعليܣبالمي ّɲد التد ۘܣ تؤكّ

  .المراحل لكفاءة مخرجات التعليم عڴʄ جميع المستوʈات ولɢلّ 

وأɸم تلك اݝݵرجات اݝݵرج اللغوي للناطق؈ن Ȋغ؈ف اللغة العرȋية والۘܣ Ȗستدڤʏ خصوصية أكف 

لɺذه  واɸتماما أبلغ ࢭʏ بناء منݤݮ Ȗعليܣ اسفاتيڋʏ تنعكس نتائجھ عڴʄ تدرʉس اللغة العرȋية ɠلغة ثانية

  ..ن ɠلّ أشɢال العشوائية وטرتجالالفئة Ȋعيدا ع

، والۘܣ ɲعتفɸا أساس ف عند ما ʇسܢ بالمɺارات اللغوʈةاݝݵرجات تدفعنا بالضرورة إڲʄ الوقو  هوɸذ

م لنواطۜܣ اللغة المسْڈدفة بال م المتعلّ متحكّ : ، والۘܣ قسّمɺا علماء اللغة اݍݰديثة إڲʄ قسم؈ن رئʋسي؈ن تعلّ

ذ تصɴيفɺا إڲʄ تصɴيف تقليدي ، ولɢل مɺارة أسسɺا وأɸدافɺا1قبال ومɺارة לنتاجمɺارة טست ا نحبّ ، إن كنّ

  .ومɺارة الكلام ومɺارة القراءة ومɺارة الكتابة טستماعمɺارة : بناء عڴʄ أنواعɺا المعروفة لدى اللغوʈ؈ن 
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ܣ اللغة العرȋية ؛مɺارة الكتابة بحث والدراسة ۂʏ المɺارة כخ؈فةوالذي ٱڈمّنا مٔڈا بال لغة لدى متعلّ

نا ملزمون  ،ثانية ن غ؈فɸا وɸم أܵݰاب باختيار فئة مٔڈا دو وح؈ن ɲسْڈدف بالدراسة ɸذه الفئة فإنّ

ʄذه الفئات بخلاف ما نجده الصفوف כوڲɸ ّة ح؈ن تمسȋون أوكد وأك؆ف صعوɢ؛ لأنّ خصوصية الدراسة ت

  .ڤʏ نمطا آخر من اݍݵصوصية والمعاݍݨة ࢭʏ المرحلة اݍݨامعية وما قبلɺا مباشرة الۘܣ Ȗستد

  : مهارة الكتابة مفهومها وإشكالاتها  -أولا 
ڈا صل לɲساɲي، واȖعد الكتابة من أɸم وسائل الت ي ɲسڥʄ إڲʄ ذال ܣالنتاج الرئʋؠۜوʈمكن القول أّٰ

ɸا الدارسون ضمن المɺاو . تحقيقھ من خلال Ȗعليم اللغة العرȋية ، ان نفسھرات الۘܣ يخدم ٭ڈا לɲسقد عدّ

، فɺو بحاجة إڲʄ اللغة للغة العامية ࢭʏ تواصلھ مع ךخرفإذا ɠان לɲسان ʇستخدم ࢭʏ حياتھ العادية ا

  .2الفصيحة المكتوȋة ࢭʏ مقال بمجلة أو ܵݰيفة

وۂʏ عملية  .شɢل من أشɢال التواصل اللغوي، لا تقل أɸمية عن مɺارة القراءة فمɺارة الكتابة

يْڈا الرسم باݍݰروف والɢلمات ليعف من خلالɺا الطالب عن تلك المفاɸيم Ȗعتمد عڴʄ الشɢل والصوت آل

  . 3لات الۘܣ تختݏݮ الذات לɲسانيةوالمعاɲي والتخيّ 

م  ة اݍݰروف والɢلمات،  رسم اكȘسابھʇعتمد ࢭʏ  والمتعلّ الۘܣ يتلقاɸا من  عڴʄ النمذجةبدرجة أساسيّ

مھ ھ النموذج، معلّ م اللغة العرȋية لغة ثانية خاصة  ɸذا כخ؈ف الذي يجب أن يدرك أنّ الذي يحتذي بھ متعلّ

ڈا فما بالك من غ؈ف الناطق؈ن ࢭʏ مرحلة حساسة كɺذه Ȗستدڤʏ خصوصية ࢭʏ التعامل حۘܢ مع الناطق؈ن ٭

م من تأث؈ف كب؈ف ࢭʏ ال ،٭ڈا وإننا إذ نؤكد عڴʄ أɸمية طفل ࢭȖ ʏشكيل اݍݰروف والɢلمات ،وذلك لما للمعلّ

تمّ ࢭɸ ʏذه المرحلة ة العرȋية من ɸذه الفئة ࢭɸ ʏذه المرحلة لأنّ بناء المɺارات الرئʋسية يטعتناء بمتعلم اللغ

  .4، وȋالأخص مɺارة الكتابة الۘܣ ʇعتف نجاحɺا تتوʈجا لنجاح المɺارات כخرى بدرجة أساسية

ر  الطالب فرصةʇعطي ɸو تتوʈج لباࢮʏ المɺارات فذلك لɢونھ  التعب؈ف الكتاȌيح؈ن اعتفنا أنّ و   للتدبّ

، وانتقاء כلفاظ والفاكيب ليفز الطالب ما لديھ من مفاɸيم ومن ثمّ اختيار כفɢار المناسبة، والتفك؈ف

. ومشاعر، وȖܦݨيل ما يود Ȗܦݨيلھ من حوادث ووقاǿع، إضافة إڲʄ تɴسيق כسلوب، وجودة الصياغة

اً ࢭʏ قلب المعۚܢ وȖشوʈھ الكتابة وʈحول دون وكث؈فاً ما يɢون اݍݵطأ الكتاȌي ࢭʏ לملاء أو ࢭʏ عرض الفكرة سȎب

، ومن ثم فإن الكتابة الܶݰيحة عملية مɺمة ࢭʏ التعليم عڴʄ اعتبار أٰڈا عنصر أسا؟ۜܣ  فɺمɺا فɺما صائباً

من عناصر الثقافة وضرورة اجتماعية لنقل כفɢار والتعب؈ف عٔڈا والوقوف عڴʄ أفɢار ךخرʈن وלلمام ٭ڈا، 

  .5أحد כȊعاد כساسية للبعد المعرࢭʏ عدّ الكتابة Ȗمن ثمّة فو 

، ئة المسْڈدفة بالدراسة بصورة أخصالطلبة بصورة عامة والفوالمتȘبع لأداء مɺارة الكتابة عند       

م؈ن ق الفبوʈ؈ن عامة، والمعلّ تؤرّ لازالت  ة ࢭʏ الكتابةيدعد اɠلمٔڈم Ȗعاɲي من مشواسعة يݏݰظ أن فئة 

عدم  :ࢭʏ الشɢل ناɸيك عن المضمون؛ فمن تلك الۘܣ تتجڴʄ ࢭʏ الشɢل ɢالاتوتتجڴʄ تلك לش، خاصة
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لكتابة، اݝݵصص لݵط اݍعڴʄ خط واحد، والصعود وال؇قول عن  ɺا، وȖسلسلࢭʏ رصف الɢلمات الفتʋب

 ʄرسم اݍݰروف، بالإضافة إڲ ʏة ࢭȋسمةالصعو ʄلتقان ל وטفتقار إڲɢاݍݱݨم والش ʏون مردّ ، و ࢭɢقد ي

ر ذلك ࢭʏ أحاي؈ن كث أو  مثلا ɠإضافة نقطة؛ ھالزʈادة أو النقصان ࢭʏ شɢل وأشɢل اݍݰرف، ؈فة عدم تذكّ

  .  داخل الɢلمة الواحدة وحۘܢغ؈ف مȘساوʈة ب؈ن الɢلمات متباعدة أو ، وترك مسافات حذفɺا

، ولكٔڈا ȋية ࢭʏ المراحل التعليمية כوڲʄوتɢاد تɢون ɸذه לشɢالات مشفكة ب؈ن ɠل متعلܣ اللغة العر 

ɢالكتابة ت ʏا لما للغة المتداولة من تأث؈ف علٕڈم ࢭɸغ؈فȊ فئة الناطق؈ن ʄون أك؆ف استفحالا ح؈ن توجّھ כنظار إڲ

نظر إڲʄ أقراٰڈم بالوقتاً أطول أثناء الكتابة  ون ʇستغرقوما Ȗستدعيھ العملية من جɺد مضاعف يجعلɺم 

عدم  وأفك Ȋعض اݍݰروف، كȊعض الصعوȋات ذات الصلة بالشɢل ، ɸذا عدا عن من الناطق؈ن ٭ڈا

أو ب؈ن כلف الممدودة ، ال ب؈ن التاء المفتوحة والمرȋوطة؛ كما ɸو اݍݰالبعضالتمي؈ق ب؈ن Ȋعضɺا 

واقفاٰڈا  ، وكتابة واو اݍݨماعةمزة المتوسطة أو المتطرفة، ورسم الɺوالمقصورة، وȋ؈ن ɸمزة القطع والوصل

وغ؈فɸا من לشɢالات الۘܣ تؤرق معلܣ اللغة .... لتاء والɺاءب؈ن الظاء والضاد وا ، أوبألف التفرʈق من عدمھ

العرȋية حۘܢ لدى الفئات الكب؈فة ذات المستوى ناɸيك عن ɸذه الفئات المبتدئة أو الۘܣ Ȗعاɲي إشɢالات 

   .متعلܣ اللغة العرȋية لغة ثانية ترȋوʈة Ȗعليمية خاصة من

لاجɺا وفق أسس ترȋوʈة وعلمية ܵݰيحة لوقوف عند تلك לشɢالات وȖܨݵيصɺا ومن ثمة عقبل او 

م مɺارة الكتابة الۘܣ ɲعتفɸا ضرورʈة للابد من  وضع כنامل عڴʄ أسباب الضعف تحديد مراحل Ȗعلّ

  .ةالموصوف للطلبة ࢭʏ مɺارة الكتاب

م - ثانيا  ّ   : مهارة الكتابةمراحل تعل
نȘنا اسةة بحسب الفئة المسْڈدفة بالدر تختلف مراحل Ȗعليم الطلبة مɺارة الكتاب ، وإن ɠانت عيّ

م؈ن للغة العرȋية لغة ثانيةالم منن ؛ أي المبتدئو ة  ۂʏ الفئة כوڲʄالمقصودة بالدراس د ɸنا ... تعلّ نا إذ نؤكّ وإنّ

م؈ن للغة العرȋية من غ؈ف ن أن ɲغفلھعڴʄ أمر ɸام لا يمك ، وɸو ذلك التباين الواܷݳ ب؈ن مستوʈات المتعلّ

  :، ولعلّ مردّ ذلك أسباب عديدة مٔڈا ر الواحد ࢭʏ الصف الواحدذوي العمالناطق؈ن ٭ڈا حۘܢ ب؈ن 

م -   .خر حۘܢ عڴʄ مستوى البʋئة الواحد، والذي يختلف من طالب لآ التɢوʈن القاعدي للمتعلّ

  .افر عند Ȋعضɺم وتضعف عند ךخرʈنטستعدادات الفطرʈة لاكȘساب المɺارات الۘܣ قد تتو  -

م الذي تأث؈ف البʋئة واݝݰيط טجتماڤ  - م إڲʄ آخرʏ للمتعلّ د التباين من متعلّ ؛ فأبناء المɺاجرʈن يؤكّ

ڈا ࢭʏ حياٮڈم اليومية وخاصة ٔڈم بحسب استخدامɺم للغة العرȋيةمثلا يختلفون فيما بي ؛ فالذين يتداولوٰ

بخلاف ما نلمسھ عند الفئات כخرى ممن لا  –وخاصة الكتابة  –ࢭʏ البʋت نجدɸم أك؆ف اكȘسابا للمɺارات 

ڈا ȊسȎب تأث؈ف اݝݰيط اݍݵارڊʏ أو ȊسȎب ثقافة أحد الوالدين وغ؈فɸا    ...يتداولوٰ

اللغة العرȋية لذلك  نحاول تحديد أɸم المراحل مستعين؈ن بآراء الفبوʈ؈ن وتجارب المɺتم؈ن بتعليم 

   6: ، مع الفك؈ق عڴʄ المراحل כوڲʄ لɺذه الفئة، والۘܣ يمكن تݏݵيصɺا ࢭʏ التاڲʏلغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا
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  :مرحلة טستعداد للكتابة  –1

م عڴȊ ʄعض التمرʈنات  ذات الطاȊع المادي اݍݰؠۜܣ  وۂʏ مرحلة ابتدائية يتمّ فٕڈا تدرʈب المتعلّ

مية التآزر البصري اݍݰرɠي بالإضافة إڲʄ تن. Șسب المرونة المطلوȋة ࢭʏ الكتابةالعضڴʏ والۘܣ من خلالɺا يك

  .للطالب

د عڴʄ ضرورة    .ࢭʏ استخدامɺا المرحڴʏ جعڴʄ الكتابة والتدرّ  ةساعدالمدوات توف؈ف כ كما نؤكّ

لسليمة عڴʄ الطرʈقة ا تدرʈبات لْڈيئة الطالب للكتابة من خلال تدرʈّڈم مُ وʈمكن أن ʇستخدم المعلّ 

 اتساحالماستخدام כلوان بمختلف أنواعɺا، وتدرʈّڈم عڴʄ التنقيط داخل  ࢭʏ לمساك بالقلم وكيفية

بأنماطɺا اݝݵتلفة وغ؈ف ذلك من المɺارات ذات ݵطوط اݍ، ورسم بعضال ɺاالنقط ببعض غلقة، وتوصيلالم

م للغة العرȋيةالصلة بالكتابة والۘܣ أحوج ما ي   .ɢون إلٕڈا المتعلّ

  : مرحلة الرسم الكتاȌي  – 2

ڴʄ للألفاظ ذات الدلالة ع ة، أو כشɢال المكتوȋة الفعلية الۘܣ تتضمن رسم الرموز وۂʏ مرحلة الكتاب

د أو ما Ȗعرف باݝݰاɠاة ࢭʏ الكتابة ،تعداد כوڲʄ تبدأ مرحلة النمذجة؛ إذ Ȋعد مرحلة טسالمعاɲي ، وقد أكّ

، وʈمكن تݏݵيصɺا ࢭʏ ظاɸر نجاح لمɺارة الكتابة الكفى الدارسون عڴʄ جملة من المɺارات الۘܣ ɲعتفɸا م

   7: ، كتمك؈ن الطلبة منجملة من المɺارات

  .روف الݤݨائيةكتابة اݍݰ          -

  .كتابة وتركيب Ȋعض الɢلمات          -

  .كتابة أسما٬ڈم، وأسماء ذوٱڈم، وزملا٬ڈم          -

  .استعمال ɠلمات ࢭʏ جمل مفيدة          -

  .كتابة ɠلمة قص؈فة          -

  :أو تدرʈّڈم عڴʄ جملة مɺارات ، ومٔڈا 

  .ھفن לلقاء لما يكتبون          -

ڈا كتابة مݏݵص          -   .للدروس والمواد الۘܣ يقرؤوٰ

  .ڈايكتبوٰ الۘܣترتʋب أفɢارɸم           -

ݰة الرسم          -   .حسن اݍݵط، واستخدام علامات الفقيم، وܵ

م عڴʄ محاولة التعب؈ف عن أفɢاره ولو باستخدام وسائل Ȗعب؈فية و  ق ɸذه المرحلة تحف؈ق المتعلّ مما يم؈ّ

Ȋيɲاݍݨمل القص؈فة ذات المعاɠ عبارات دالة وقص؈فةوصف المش، و سيطةȊ دات اݍݰيةɸا ..  

  : مرحلة التعب؈ف الكتاȌي  – 3

ف بھ الطالب عن حاجاتھ ومشاعره وانطباعاتھ وردود أفعالھ  وۂʏ مرحلة الكلام المكتوب الذي ʇعّ

، 8، وما يقتضيھ المقام وسياق الكلام من أساليب التعب؈فقام قواعد الرسم وعلامات الفقيممع ال

م؈ن وأɸدافɺم؈ف الكتاȌي أغراض تحوللتعب دɸا مقاصد المتعلّ ف التعب؈ف دّ ، والۘܣ عڴʄ أساسɺا يصنّ

   9:الكتاȌي إڲʄ صنف؈ن اثن؈ن 
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  ّعب؈ف وظيفيȖ: Expression fonctionnelle  

م اسمھ طابات ذات الصلة باݍݰياة اليوميةوɸو الذي يتضمّن ɠلّ اݍݵ ؛ ɠأن يكتب المتعلّ

ف ٭ڈɠاملا ، أو جملا السلام عليكم ورحمة الله : ، من مثل قولھ ا عن مواقف ࢭʏ يومياتھ ʇعّ

وة إڲʄ ، أو ɠأن يوجھ دعنأنا ولد أحب النظافة لأن النظافة من לيما –أنا احفم والديّ  -

 .وغ؈ف ذلك  ...أو  טلقام بالنظام ࢭʏ المدرسة، صديقھ ݍݰضور صلاة اݍݨماعة

  ّʏعب؈ف إبداڤȖ: Expression créative 

 وأخيلتھ ھوعواطفوأحاسʋسھ  هالطالب عن مشاعر  فيھ فɸذا النوع من الكتابة ʇعّ و      

 ّȘعبارات تȊלثارة ʄككتابة الطالب لقصّة أو خاطرة، أو حۘܢ محاولة . سم باݍݨمال والقدرة عڴ

 ... شعرʈة أو غ؈فɸا

م ترجمة أحاسʋسھ ومشاعره إ ڲʄ عمل فɺو Ȗعب؈ف إبداڤʏّ يقتضيھ موقف يحاول فيھ المتعلّ

  .فۚܣّ 

مين  ضعف مهارة الكتابةأسباب  - ثالثا  ّ   :عند المتعل
ڈا أسباب مباشرة لضعف المتعلّ  م للغة العرȋية من أɸمّ כسباب الۘܣ وقف عندɸا الفبوʈون ورأوا أّٰ

ڈا جديرة بالبحث واقفاح اݍݰلول وانب أخرى تمسّ حۘܢ الناطق؈ن ٭ڈامن الناطق؈ن Ȋغ؈فɸا وࢭʏ ج   : ، وأّٰ

م ضعف ا .1   :لدافعية للتعلّ

ڈاأɸم כسباب الۘܣ  ʇعتف ɸذا السȎب من ، وۂʏ سمة تɢاد Ȗغلب عڴʄ قد ʇغفلɺا الفبوʈون أو ٱڈملوٰ

متعلܣ اللغة العرȋية من الناطق؈ن Ȋغ؈فɸا ࢭʏ المراحل כوڲʄ وȋالأخص ب؈ن أبناء المɺاجرʈن
*

، وتفآۜܣ ɸذه 

ɸا لا ل اݍݨوانب כɠاديمية التعليميةɠمɺارة الكتابة فحسب بل  لا يمسّ   الظاɸرة السلبية  ، ولعلّ مردّ

م لوحده بل لھ أسباب عديدةيرتبط با اݍݰظ כوفر ࢭɸ ʏذا الضعف ȊسȎب  ن، قد يɢون للوالديلمتعلّ

ʏوالعلܣ الوضع טجتماڤ ʏما الثقاࢭɸما كمستواɺما لɺشغالɲما  –، واɸعة  –أو أحدȊتمام بمتاɸعن ט

م اللغة العرȋية أولوʈة ثانية  اݝݰيط כجنۗܣ بصورة عامة والذي يرى أنّ  ، بالإضافة إڲʄ تأث؈فכولاد   .  Ȗعلّ

، ماما ɠافيا لفغيبھ ࢭɸ ʏذه اللغةكما لا يمكن أن ɲغفل العامل النفؠۜܣ لدى المتعلم الذي لا يلقى اɸت

ى نقدا وتجرʈحا ȊسȎب ضعفھ ࢭʏ الدراسة ھ يتلقّ مھ واكȘسابھ لتلك المɺارات أو أنّ ي بھ ، وɸوȖعلّ  –و ما سيؤدّ

م واكȘساب المɺارات سواء أɠان ذلك ࢭʏ الصف  –حتما    .هࢭʏ غ؈ف أم إڲʄ انطوائھ وعزوفھ عن التعلّ

م ࡩʏ التدرʉس  .2 ة المعلّ   :فاعليّ

، وࢭʏ بصورة عامة ࢭʏ العملية التعليمية يمكن بأي حال إغفالھالذي لا  للمعلم دوره اݝݰوريّ 

Șا بصورة أخصاكɺمʈارات وتقوɺم  ،ساب الم تھ وذلك لɢونھوإننا إذ نركز عڴʄ المعلّ ركنا ɸاما من  وفاعليّ

، وɸو ما أكدّ عليھ ما لم ينظر إليھ من ɸذا المنظور  أرɠان العملية التعليمية لا يمكن تحقيق النجاعة فٕڈا
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لܣ الفبوʈون ࢭʏ أبحاٯڈم ودراساٮڈم وتجار٭ڈم العملية ࢭʏ عملية التعليم وخاصة ࢭʏ تطبيقاٮڈم عڴʄ فئة متع

  . 10اللغة العرȋية من الناطق؈ن Ȋغ؈فɸا

رɸا تصوّ المنȘشرة ࢭʏ شۘܢ أصقاع العالم أفرزت لنا معاɸد Ȗعليم العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا وقد 

ى إڲʄ الوقوف عند أدّ ، مما فئة والذي بھ تتحقق تلك الفاعليةɺذه المعلم العرȋية لمواصفات اݍݵاص ب

م من مرك ة التعليم ɸذه الظاɸرة لما ʇشɢلھ المعلّ ة ࢭʏ عمليّ ّʈميْڈا بل وخطورٮڈازɸا  تتجاوز أɺانة الۘܣ يحتلɢالم

م اللغة العرȋية للناطق؈ ومن خلال عديد التجارب ࢭʏ ميدان Ȗعليم اللغة العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا  .ن ٭ڈامعلّ

م العرȋتمّ رصد جملة من   ية للناطق؈ن المواصفات واݍݵفات والمم؈قات الۘܣ من الضرورة أن يتصف ٭ڈا معلّ

المعاي؈ف : " ، وثالٓڈا"المعاي؈ف المɺنية: " وثانٕڈا" المعاي؈ف اللغوʈة: "أولɺا: وقد أخذت أȊعاداً ثلاثة Ȋغ؈فɸا،

ة   :11" الثقافيّ

ة للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا خرʈج  ق بالمعاي؈ف اللغوʈة، فلʋس مشروطاً أن يɢون مدرس العرȋيّ ا فيما يتعلّ أمّ

ة التعليم بل المطلوب منھ إتقان اݍݨوانب اللغوʈة المɺمة الۘܣ يحتاجɺا ࢭʏ أقسام اللغة العرȋية وآدا٭ڈا،  عمليّ

ة  من معرفة ظم الصوتية، والفكيȎيّ ة(بالنّ ة)النحوʈة والصرفيّ ة، فضلاً عن إتقان مɺارات العرȋيّ : ، والدلاليّ

داً فضلاً عن إجادة مɺارات ال تعرّف والتحليل والتفس؈ف טستماع واݝݰادثة، والقراءة والكتابة، إتقاناً جيّ

قة   . 12والتقوʈم إجادة متم؈ّ

، وعلم اللغة كعلم اللغة النفؠۜܣ، وعلم اللغة טجتماڤʏ: كما أنّ לلمام Ȋعلوم اللغة اݍݰديثة 

ة التطبيقي وتطبيقاتھ ات Ȗعليم اللغات اݍݰيّ ة للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا ʇعدّ من أبجديّ  .ࢭȖ ʏعليم العرȋيّ

ن כستاذ محمد صا ة معرفة العلوم اللغوʈة اݍݰديثة ࢭʏ كتابھ وقد ب؈ّ كيف ɲعلمّ العرȋية لغة  (ݍݳ بن عمر أɸميّ

ة س اللغة اݍݰيّ " :  بقولھ)  حيّ ة بأسس علم النفس اللغوي أȊعد ما يɢون عن الفف أو الثقافة إنّ إلمام مدرّ

ما ɸو ضرورة مݏݰّ  ة للكث؈ف منة اعتبارً التكميلية، إنّ مھ من حلول عمليّ ة،  ا لما يقدّ المشكلات البيداغوجيّ

  .13" الۘܣ يواجɺɺا المعلم

ة إذ يقول  د ɸذه المعرفة اللغوʈة إڲʄ حدّ معرفة العلوم اللسانيّ ة لا : وقد أكّ س اللغة اݍݰيّ إنّ مدرّ

ة، بل يɴبڧʏ أن يلمّ  ا بخصائص اللغة الۘܣ يدرسɺا صوتيե  يكفيھ أن يɢون لھ تɢوʈن ࢭʏ اللسانيات العامّ

 եوصرفي եيȎا وتركي եيȋ14اا وأسلو.  

ة للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا ط رس العرȋيّ ھ من الضروريّ أن يدرك مدّ ة، فإنّ ا المعاي؈ف المɺنيّ يعة العمل الذي بأمّ

انخرط فيھ، والمبادئ وכسس الۘܣ تحكمھ، والعلاقات الۘܣ ترȋط مجتمعھ، فالإلمام بالفروق الثقافية 

ʇ يةȋعليم العرȖ ة، فضلاً عن قدرتھ ݝݨموعة الطلبة الملتحق؈ن بفامج ات Ȗعليم اللغات اݍݰيّ عدّ من أبجديّ

خطيط والمشارك ة لمعرفة ة والتنفيذ والتقوʈم والتطوʈر، ععڴʄ إتقان مɺارات التّ دا عن الضرورة المݏݰّ

م والتعليم الفعالة نظرեʈ طرائق وأساليب  ع؈ن المدرس عڴʄ إدراك اا وعمليե التعلّ ُʇ لّ ذلكɠ ّأن ʏولا شك ࢭ ،

ساعد الثقافة المɺنية ɺنة الۘܣ يɴتܣ إلٕڈا، وكيفية أدا٬ڈا عڴʄ أفضل وجھ، وȌعبارة أخرى Ȗطبيعة الم

  : نوع؈ن من العلاقات לɲسانية، ۂʏ لمدرس عڴʄ إدراكل
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  .علاقة المدرس بزملائھ من مدرس؈ن ومشرف؈ن وفني؈ن -

م، ليتمكن من مس - اعدة طلابھ عڴʄ علاقة المدرس بطلابھ من حيث فɺمɺم، وفɺم عملية التعلّ

  .15الوجھ כمثل

ة، فلا بدّ  قافيّ ق بالمعاي؈ف الثّ ا فيما يتعلّ لعرȋية س امن توافر قاعدة ثقافية صلبة لدى مدرّ  أمّ

الثقافة لا تنفصل ࢭʏ أي حال من כحوال عن Ȗعليم (من المقولة الشاǿعة بأنّ  اللناطق؈ن Ȋغ؈فɸا، انȎثاقً 

ة باعتبارɸا جزءً لدقيق والعميق لݏݰضارة الع، ولتكن نقطة טنطلاق الفɺم ا)اللغة ة לسلاميّ أ  ارȋيّ لا يتجزّ

ة، فضلاً عن عادات العرب وأعرافɺم وتقاليدɸم، وʈدخل ࢭɸ ʏذا الباب تقديم  من عناصر Ȗعليم العرȋيّ

، ناɸيك عن Ȗغطية اݍݨوانب السياسية علام البارزʈن ࢭʏ اݝݨال כدȌيכ و Ȋعضٍ من الرواǿع כدبية 

  .تصادية وטجتماعية والنفسية للمجتمع العرȌيوטق

جبخلاصة القول  ا يɢون  أن ،اȊغ؈فɸ للناطق؈ن العرȋية مدرس عڴʄ يَ ا، لا محففً ًʈاوɸ ا بتعليم  ملقمً

ا، Ȗعليمًا العرȋية، ًʈقائمًا حضار ʄة علمية أسس عڴʈوȋس سليمة، ترʋعليم ولȖ تتحكم فيھ اجْڈاد أو ارتزاق 

ى تلك المواصفات إلا ولن تتأȖّ ... 16ةالضيق ،والمنݤݨية الفردية الفكرʈة القناعات أو وכɸواء، المشاعر

، ɸداف ترȋوʈة ومنݤݨية وحۘܢ سلوكية، وذلك Ȋعقد دورات ذات أاݍݵاصة بالمعلم بتطوʈر القدرات

، والسڥʏ إڲʄ تقديم اݍݰلول لتلك لاحتياجاتھ خلال الموسم الدرا؟ۜܣ منطلقɺا الملاحظة טستقرائية

الۘܣ Ȗعفضھ   -والكتابة إحداɸا  –شɢالات التعليمية والبيداغوجية وخاصة ذات الصلة بالمɺارات ל 

  .متعلܣ اللغة العرȋية لغة ثانية وȖعوقھ دون تحقيق الفاعلية والنجاعة ࢭȖ ʏعليمھ لفئة

 : إشɢالات تتعلق بالمنݤݮ  .3

 եس أيʉة التدر عڴʄ الكتاب المٔڈڋʏ، أساسا Ȗعتمد  ࢼܣنوعɺا أو مادٮڈا فأو ا ɠانَ محتواɸا إنّ عمليّ

ا  اركنً والذي ʇعدّ  ة التعليم ɸامّ من عناصرɸا، ورك؈قة من رɠائزɸا، ولذلك Ȗعدّ  اوعنصرً من أرɠان عمليّ

ة الكتاب وجودتھ أبرز כمور الۘܣ Ȗشغل بالَ    .17؈ن بحقل Ȗعليم العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸاالمɺتمّ  نوعيّ

ة ࢭʏ ظل Ȗعتف أك؆ف من منݤݮ لمثل ɸذا الكتاب الم تناولعل حاج ّʈيئات و  اعفافضرورɺالمراكز أغلب ال

مالمضعف فاعلية بتعليم العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا ب المɺتمّة س  علّ ر المدرّ الكفء المتخصص ࢭʏ وعدم توفّ

الذي قد نلمسھ ࢭʏ الكتب الموجɺّة الذي قد ʇغطي وجوده جوانب النقص و Ȗعليم العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا، 

  .ɸ ʄذه الفئة إڲ

ة محكمة، تحدد أɸدافɺا، وʈرȋط محتواɸا بتلك  ة Ȗعليميّ ولا بدّ أن يؤلف ɸذا الكتاب ࢭʏ ضوء خطّ

إڲʄ تحقيقɺا، ولا شكّ ࢭʏ أنّ أيّ عمل جاد  ااب اɲعɢاساً لɺذه כɸداف وساعيً כɸداف، ولا بدّ أن يɢون الكت

  .18لۘܣ تحقق ɸذه כɸدافيبدأ بتحديد כɸداف بوضوح تامّ، ثمّ اختيار الوسائل ا

ولا رʈب أنّ التطورات العلمية الɺائلة والۘܣ مسّت علوم اللغة التطبيقية جعلت العديد من تلك 

الكتب لم Ȗعد مسايرة لݏݰاجات الفبوʈة والنفسية وحۘܢ טجتماعية لفئة المتعلم؈ن للغة العرȋية لغة ثانية 

لقة بالية غ؈ف قادرة عڴʄ تلبية أɸداف ا الزمن وأصبحت خِ لɢون العديد من כسس الۘܣ بنʋت علٕڈا عفا عٔڈ

م اللغة العرȋيةالطلبة    .الراغب؈ن ࢭȖ ʏعلّ
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ܣ ا للغة العرȋية من الناطق؈ن ورغم تلك اݍݨɺود المبذولة ࢭʏ سȎيل تطوʈر المناݠݮ التعليمية لمتعلّ

ھ لا يمكن أن ɲغفل  وجود Ȋعض לشɢالات الۘܣ قد Ȗعفضنا ࢭȊʏغ؈فɸا ، ɺاتطبيقɺا وࢭʏ التعامل مع ، إلا أنّ

  19:ومن أɸمɺّا 

  .כɸداف المرجوة من الكتاب، ومدى مناسبة التدرʈبات لتحقيقɺا -

  .ملاءمة الكتاب لمستوʈات الطلبة -

-  ʏية و اݍݵلط ࢭȋوضع المناݠݮ للناطق؈ن بالعرȌاɸغ؈ف.  

  .عدم اسȘنادɸا ࢭʏ الغالب إڲʄ أسس لغوʈة ونفسية واجتماعية مدروسة -

ةقيام -    ɺا عڴʄ خفات المدرس؈ن ومجɺوداٮڈم الܨّݵصيّ

  .طبيعة المادة المقدمة وطرائق إخراجɺا– 

  .اختيار المفردات والفاكيب اللغوʈة وأساليب معاݍݨْڈا -

ة - ة والديɴيّ   .محتوʈات الكتب اللغوʈة والثقافيّ

  .الوسائل التعليمية المرافقة للكتاب -

 ʄذا عڴɸميتھ بصورة أɸأنّ شملمستوى المنݤݮ وأ ʄد عڴ نا نؤكّ ا إذا نظرنا إڲʄ المɺارات اللغوʈة فإنّ ، أمّ

ڈا وسائل ɸدفɺا تحقيق  منݤݮ Ȗعليم اللغة لن يɢون أك؆ف فاعلية ونجاعة إلا إذا تناول مɺارات اللغة عڴʄ أّٰ

من غ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا يجب أن  ڈامٕ، ومن ثمّة فتعليم اللغة العرȋية لمتعلّ أرحب غايات واسعة وتواصل

، ࢭȖ ʏعليم اللغةالتخطيط اللغوي والمعتمد أساسا عڴʄ ما ʇسܢ بالاتجاه التɢامڴʏ بȘند إڲʄ ما ʇسܢ ʇس

ھ ب؈ن التɢامل ، فالȘشابعڴʄ أٰڈا مɺارات أك؆ف مٔڈا محتوى ، والنظر إڲʄ اللغة 20والتوجّھ نحو تمɺ؈ف Ȗعليمɺا

؈ن مɺارات اللغة، حقق ࢭʏ التɢامل ب؛ حيث إن إحدى صور التɢامل تت، لا يمكن تجاɸلھاوالتمɺ؈ف كب؈ف جدً 

ا ، כمر الذي ʇعۚܣ أنھ لا يمكن أن ʇستقيم حال Ȗعليم اللغة العرȋية Ȋعيدً عڴʄ مستوى النظرʈة والتطبيق

الفنامج التعليܣ الذي يأخذ بالاتجاه التɢامڴʏ المɺاري ࢭȖ ʏعليم اللغة ʇعمد  فإنّ لذا  .عن إدارتھ ࢭʏ ضو٬ڈما

ج Ȗسلسل، ࢭʏ غوʈة من مɺاراٮڈا כرȌع الرئʋسة، لɢل مɺارة لʈة النوعيةڲʄ وضع المɺارات اللغو إ ؛ ɸ21رمي متدرّ

ق عڴʄ ة ليتحقّ ة امتداديّ ، ࢭʏ علاقة ترابطيّ العرȋية لغة ثانيةلينطلق مٔڈا نحو تحديد أɸداف Ȗعليم اللغة 

ليةأساسɺا نجاح مɺارة الكتابة    .بناء عڴʄ نجاح المɺارات כوّ

 : ھ  إشɢالات مɺارʈة بحت .4

م؈ن للغة العرȋية لغة ثان ية ذات صلة بمɺارة ولعلّ أɸمّ تلك לشɢالات الۘܣ Ȗعفض سȎيل المتعلّ

ʄ ࢭȊ ʏعض الظواɸر، وعڴʄ رأسɺا الكتابة ذاٮڈا اختلاف صورة اݍݰرف باختلاف موضعھ من ، والۘܣ قد تتجڴّ

ورة واحدة، وحروف تتعدد صور Ȋعض اݍݰروف ࢭʏ الɢلمة، فɺناك حروف تبقى عڴʄ ص؛ إذ قد الɢلمة

ɸذا  ؛أخرى لɺا أك؆ف من صورة، وɸذا التغ؈ف يؤدي إڲʄ إجɺاد ذɸن الطالب خلال Ȗعلم الكتابة وإرȋاكھ

م الكتابة، يرȋط صورة المدرك ࢭʏ محاولتھ Ȗعلّ  ھ، ذلك أنتعامل مع ɸذه اللغة ɠأولوʈة أوڲʄالطالب الذي لا ي

نا لݏݰرف الواحد عدة صور، زدنا ɸذه العملية عليھ، والرمز المكتوب، فإذا جعل والصوت الذي يدلّ 

، وصار تقدم  مȖعقيداً   .22الكتابة بطيئا اكȘساب مɺارةࢭʏ  المتعلّ
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م الطرʈقة  الۘܣ يبدأ ٭ڈا كتابة اݍݰرف وكيفية رȋط اݍݰرف مع ךخر، وأن لذلك فالطالب ملزم بتعلّ

Ȗ ʏعليم الصور اݝݵتلفة للأحرف الۘܣ لɺا التدرج ࢭ، مع اعتماد ا ɠافيا لتعليم ɸذه المɺارةص المعلم وقتً يخصّ 

ب الطالب عڴʄ ا شɢل ࢭʏأك؆ف من  لكتابة، فيتم اختيار الɢلمات الۘܣ تتضمن صورة معينة لݏݰرف؛ ليتدرّ

  . وɸكذا... تم טنتقال للصورة כخرى لݏݰرفكتابْڈا، وعند التأكد من إتقان الصورة ي

مأس لقى بصورةفمɺارة الكتابة ࢭʏ صورٮڈا المادية تُ  د من الكتابة اسية عڴʄ المعلّ ، الذي عليھ أن يتأكّ

، ومن ثمّة الɢلمة الۘܣ ترصف ࢭʏ جمل متناسقة ضمن ما ʇعرف بالمɺارة التأسʋسية الܶݰيحة لݏݰروف

  .ومɴܦݨمة Ȋشɢل سليم ܵݰيح ȖسȘسيغھ لغتنا العرȋية الفصيحة 

  :بية لغة ثانية أهمية التقويم في العملية التعليمية لمتعلمي اللغة العر -رابعا 
د ؛ إذ بھ يتمّ اݍݰكم سا؟ۜܣّ لأي عملية إصلاح Ȗعليܣّ ɸو المدخل כ   علماء الفبية عڴʄ أنّ التقوʈم يؤكّ

ةعڴʄ مدى تناسب الم رة والكتب المدرسيّ ، وعڴʄ اسفاتيجيات التدرʉس المستخدمة وتلاؤمɺا مع ناݠݮ المسطّ

م وفق ة الۘܣ يمارسɺا المتعلّ ّʈشطة الفبوɲلّ כɠ ة الʈات الفبوȋتمّون ٭ڈذا اݝݨالالمقارɺا المɸّبالإضافة ۘܣ أقر ،

م وقدرتھ عڴʄ تحقيق أɸداف المتوخّ  ، وكذا مستوى أداء  الطالب وتفاعلھ لغاية اةإڲʄ قياس فاعلية المعلّ

ميّ    .ةواحدة ۂʏ نجاح العملية التعليمية التعلّ

ة للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا Ȋشɢل خاص يتطلب Ȗعليم اللغات Ȋشɢل عام وȖعليم اللغة العرȋيولا رʈب أن 

فالتقوʈم اللغوي عملية . ساليب مناسبة لتقوʈم الطلاب، تلازم جميع مراحل العملية التعليميةلأ  افراتو 

تبدأ بالتدرʈبات اللغوʈة ࢭʏ كتب Ȗعليم اللغة العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا،  ؛قياس مستمرة، ومتنوعة כشɢال

، وتɴتࢼܣ باختبارات الكفاءة فɺا معرف الطالب بجزء من المɺارة، ɸدسوۂʏ تدرʈبات مصاحبة ݍݨميع الدرو 

  .23اللغوʈة الۘܣ تقʋس الكفاءة اللغوʈة العامة لدى الطلاب

نا ࢭɸ ʏذه الورقة البحثية قد انصبّ ت ، لأنّ التدرʈب اللغوي يبقى رك؈قنا عڴʄ مɺارة الكتابة تحديداوإنّ

دة بخلاف اختبارا ت الكفاءة اللغوʈة الۘܣ لا Ȗسْڈدف المɺارة فحسب بل محصورا ࢭʏ قياس مɺارة محدّ

لسماع واݍݰديث والقراءة ا: تقʋس المعرفة العامة للطالب باللغة العرȋية من خلال اختبار ɠافة المɺارات 

   .والكتابة

  :  استراتيجيات تقويم مهارة الكتابة - خامسا 
ة تقوʈم مɺارة الكتابة لدى متعلܣ اللغة العرȋية  من غ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا ࢭʏ المراحل إنّ عمليّ

ھ لا غۚܢ للدارس؈ن عن ل إسفاتيجيْڈا بناء عڴʄ تظافر محاور أساسية نرى أنّ ّɢشȘت ʄالتعليمية כوڲ 

ʏة فيھ، وۂʈا وتوضيح الرؤɸالوقوف عند :  

ܣ اللغة العرȋية لغة ثانية - ط تقييم محكم ࢭʏ قياس مɺارة الكتابة لدى متعلّ  .بناء مخطّ

م ࢭʏ تقوʈم مɺارة الكتابة دور المتفعيل  -  .علّ

 .بأنماط التقوʈم لمɺارة الكتابة  לلمام -
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ܣ اللغة العرȋية لغة ثانية  – 1 ط تقييم محكم ࡩʏ قياس مɺارة الكتابة لدى متعلّ   :بناء مخطّ

ب جمع جملة من البيانات الموضوعية والمستمرّة  ة منݤݨية تتطلّ عملية التقوʈم Ȗعدّ عمليّ

عة وȋاستخدام اسفاتيج ࢭʏ ضوء نتاجات محددة Ȋغرض اتخاذ قرارات يات وأدوات مختلفة متنوّ

مناسبة تتعلق بالاستمرار ࢭʏ عملية التدرʉس وفق اݍݵطة المعدة، أو Ȗغ؈فɸا إذا شعر المعلم من خلال 

عملية التقوʈم بأن ما خطط لھ لم يتحقق عڴʄ نحو كڴʏ أو لم يتحقق عڴʄ نحو جزǿي، ومما لا شك 

  .24ࢭʏ تقدم مستوى أداء الطالب نحو تحقيق النتاجات المرجوة اكب؈ف  اثر أالتقوʈم  لعملية فيھ أنّ 

م دɸا المعلّ بناء عڴʄ مرحلة  فمɺارة التقوʈم تبۚܢ أساسا ࢭʏ ضوء النتاجات والمعطيات الۘܣ يحدّ

؛ إذ لا غۚܢ لھ عڴɸ ʄذه المعرفة الفبوʈة ܣ نرى أɸمّية الوقوف عند أنماطɺا، والۘالتقييم المسبقة

رشدي وقد فصّل כستاذ . دى ɸذه الفئة المسْڈدفة بالدراسةالمنݤݨية ࢭʏ معرفة مواطن اݍݵلل ل

ࢭʏ أنماط اختبارات " مناݠݨھ وأساليبھ:  Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا" كتابھࢭʏ  أحمد طعيمة

  25:مɺارة الكتابة  

  ):test de copie(اختبار الɴܦݸ . 1

من النص المكتوب أو فقرة معينة منھ ثم يطلب منھ ɲܦݸ القطعة أو  فيعرض عڴʄ التلميذ قطعة

  .الفقرة بخط يده

  : )test d’orthographe(اختبارات الݤݨاء       .2

  .ࢭɸ ʏذا טختبار يقرأ المدرس الɢلمات أو العبارات ثم يطلب من التلاميذ أن يكتبوɸا

  :)  phrase test de la construction de (اختبار بناء اݍݨملة    .3

وࢭɸ ʏذا טختبار يطلب من التلميذ بناء جملة من عدة أجزاء مثل الفعل، والفاعل، والضم؈ف، 

  .والصفة، والظرف

  :) test de cordination des phrases (اختبار رȋط اݍݨمل    .4

ࢭɸ ʏذا טختبار ʇعطى التلميذ جملت؈ن أو أك؆ف ثم يطلب منھ رȋط ɸذه اݍݨمل مستخدما حروف 

  .لعطف وכسماء الموصولةا

  ): composition contrôlée(التحرʈري المقيد  التعب؈ف       .5

ا أو فقرات ɠاملة وفقا لإرشادات أو Ȗعليمات  ࢭɸ ʏذا טختبار يطلب من التلميذ أن يكتب حوارً

  .استخدام مفردات معينة، أو تراكيب معينة: محددة، مثل

  )sition guidéecompo(التحرʈري الموجھ  التعب؈ف     .6

اݍݰوار، أو المذكرات، : ࢭɸ ʏذا טختبار يطلب من التلميذ كتابة النصوص وفقا للأشɢال اݝݰددة مثل

  .أو اݍݵطابات الܨݵصية، أو خطابات الطلب

  ):composition libre(التعب؈ف التحرʈري اݍݰر       .7

والمدرس ࢭɸ ʏذا النوع من . امھاɸتمࢭɸ ʏذا טختبار يطلب من التلميذ كتابة حول أي موضوع يث؈ف 

  .טختبارات يقدم التوجيھ للتلميذ أثناء טختيار للتعب؈ف عن نفسھ ولʋس نحو ما سوف يكتبھ
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، وۂʏ تȘناسب ࢭʏ مجملɺا المعتمدة ࢭʏ تقييم مɺارة الكتابةɸذا عڴʄ مستوى أنماط טختبارات  

، ولعلّ כستاذ طعيمة قد االناطق؈ن ٭ڈمع مراحل التعليم اݝݵتلفة لمتعلܣ اللغة العرȋية من غ؈ف 

ج ࢭʏ المراحل التعليمية والعمرʈة لتتلاءم مع جميع الفئات  وɸذه טختبارات  يتوقف . اعتمد فٕڈا التدرّ

ʈنحو مستمرّ تحقيق نتاجاٮڈا باعتماد تقو ʄل طالب عڴɢعة م فرديّ لȊم مستوى أدائھ ، ومتا مدى تقدّ

م بȘܨݵيص مواطن اݍݵلل ع زملائھمقارنة م، مع ضرورة عدم وضعھ ࢭʏ حسب الزمن ، ليقوم المعلّ

ومن ثمّة وضع خطط تܶݰيحية علاجية لتقوʈم تلك الثغرات والنقائص وȋالتاڲʏ الوصول بالطالب 

ʄارة إڲɺذه المɸ إتقان ʏدرجة أحسن ࢭ .  

  : م ࡩʏ عملية التقوʈمدور المعلّ تفعيل  – 2

جزء ɸام ࢭʏ العملية ɸو أن التقوʈم  إدراكھن ࢭʏ يكم، ذو أɸمية كب؈فةلمعلم الموɠل لدور ال إنّ 

سم ɸذه العملية الۘܣ تحتاج إڲʄ تحض؈ف مسبق ࢭʏ إطة، ميّ التعليمية التعلّ  ّȘرنامج يȋط و ار مخطّ

م عڴʄ . بالمرونة كما يجب عليھ معرفة أنّ التقوʈم لمɺارة الكتابة لا بد أن ʇسȘند إڲʄ المٔڈاج الذي يحتّ

م  ممتاȊعة مدخلات التɢوʈن الۘܣ ستص – وفق ɸذه العملية –المعلّ . بح مخرجات من خلال أداء المتعلّ

م معرفة البʋئة الفبوʈة  ، وخاصة لɺذه الفئة الۘܣ وטجتماعية وحۘܢ النفسية للطالبكما أنّ عڴʄ المعلّ

ةت ل ࢭʏ أغلب כحوال لغة التحاور تطلب خصوصية أوࢭʄ لاعتبارات عدّ مون لغة ثانية لا تمثّ  ؛ فɺم يتعلّ

، وɸم ʇعʋشون ࢭʏ وسط تختلف خصائصھ عن الوسط טجتماڤʏ وכخلاࢮʏ عن البʋئة والتخاطب

تداول فيھ اللغة العرȋية  ، بالإضافة إڲʄ ازدواجية )صد ٭ڈم أبناء المɺاجرʈن تحديدا وأق( כصلية الۘܣ تُ

فتقر إڲʄ ما ت التɢوʈن ب؈ن الصفي والموازي الذي نجده ࢭʏ اݍݨمعيات والمساجد والɺيئات الۘܣ عادة

ة  Ȋعيدا عن ، مما يجعل Ȗعليم اللغة العرȋية للفئة المسْڈدفة بالدراسכسس الفبوʈة الܶݰيحة

  .כɸداف المسطرة لɺا

ل ࢭʏ الɺشاشة ال ܣ الدون أن ɲغفل عاملا ɸاما يتمثّ ة للفئات כوڲʄ لمتعلّ لغة العرȋية قاعديّ

تعامل معɺا بخلاف الفئات العمرʈة כكف ال يتضاعف جɺدُ  –كما أسلفنا  –لغة ثانية والۘܣ 

؆ف ʇسرا ، ɸو ࢭʏ عمومھ أقل صعوȋة وأكدڤʏ نمطا مغايرا ࢭʏ التعامل معɺاوالمستوʈات כعڴʄ الۘܣ Ȗست

  .لتحقيق כɸداف المɴشودة

م أن يدرك  ܣ  - بالإضافة إڲʄ ما ذكرنا   -وعڴʄ المعلّ أن نجاح عملية التقوʈم لمɺارة الكتابة لمتعلّ

  26:، نذكر أɸمɺّا مرɸونة بخضوعھ إڲʄ جملة من כسسالعرȋية اللغة 

  م ملائما لطلبة الصفوفʈون التقوɢالدنياأن ي.  

 ال التعقيد اتصافھ بالمرونةɢلّ أشɠ والبعد عن.  

  ا من  .م متمكن باسفاتيجيات التدرʉس والتقوʈمقبل معلّ أن يɢون معدّ

  القواعد وכسس الف ʏما ࢭ م متحكّ ܣ اللغة بوʈة والنفسية ࢭʏ التعامل مع أن يɢون المعلّ متعلّ

  . العرȋية لغة ثانية

  ّم الطلبةالقام المعلʈم بالموضوعية التامة عند تقو.  
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  م توف؈ف العديد من بمɺم، وذلك الفروق الفردية ب؈ن قدرات الطلبة وأنماط Ȗعلّ أن يراڤʏ المعلّ

 .قھ ɠل طالبɲشاطات التقوʈم الۘܣ يتم من خلالɺا تحديد לنجاز الذي حقّ 

  م לسفاتيجيةاختيارʈل طالب بحسب مستواه يةالتقوɢحسب الموقف الملائمة لȋܣ التعلّ  و

  .المراد تقوʈمھ

 : לلمام بأنماط التقوʈم لمɺارة الكتابة - 3

ة يجب عليھ أن يɢون  ة ومنݤݨيّ م بمɺمّتھ بصورة واعية ودقيقة عڴʄ أسس علميّ ɠي يقوم المعلّ

ون ࢭʏ دراساٮڈم والۘܣ أقرɸّا ال - –أي الكتابة  –لتقوʈم ذات الصلة ٭ڈذه المɺارة ملمّا ومدرɠا لأنواع ا ّȋفبو

  27:، وɸذه כنواع ۂʏ כɠاديمية

   :  évaluation primaire التقوʈم المبدǿي -أ 

ن כطفال يأتون من خلفيات اجتماعية واقتصادية وثقافية يتم ࢭʏ بداية العام الدرا؟ۜܣ لأ 

، ومقابلة أɸلھ لمعرفة خلفياٮڈم Ȋعناية  وتدقيقطفل  ɠلّ عڴʄ ملف ف تعرّ أن ييحتاج إڲʄ  ممختلفة، فالمعلّ 

  .معرفتھعھ عڴʄ نحو خاص وفق ما تم ن من التعامل مטقتصادية وטجتماعية والثقافية ليتمكّ 

  : évaluation diagnostique التقوʈم الȘܨݵيظۜܣ - ب 

ف اليتم ࢭʏ بداية العام الدرا؟ۜܣ ٭ڈدف  عڴʄ حاجات الطلبة التعليمية لمساعدة المعلم عڴʄ تعرُّ

 ʏعانون من مشكلات معينة ࢭʇ تقديم اݍݵدمة التعليمية المتم؈قة، ووضع اݍݰلول المناسبة للطلبة الذين

  .التحصيل

   :évaluation continue )التكوʈۚܣ( التقوʈم المستمر -ج 

م ڈا تزوʈد المعلّ مٔ غرضالو . سأثناء التدرʉ تجري وقاǿعɺا) مةمنظّ (عملية تقوʈمية منݤݨية 

وللتأكد  .مية ومعرفة مدى تقدم الطالبوالطالب بتغذية راجعة من أجل تحس؈ن العملية التعليمية التعلّ 

خلال المدة الزمنية الۘܣ  من سلامة س؈ف العملية التدرʉسية لابد من إجراء تقوʈم عڴʄ نحو دوري ومستمرّ 

دت لتدرʉس الوحدة ري ࢭɸ ʏذه المرحلة ɸو التقوʈم التɢوʈۚܣ، فإذا ɠانت المعلومات فالتقوʈم الذي يج. حدّ

ضٍ فلا بد من تحديد جوانب الضعف وإجراء التقدم غ؈ف مرْ  الۘܣ يتم جمعɺا بأدوات التقوʈم Ȗش؈ف إڲʄ أنّ 

ʏس علاڊʉان التقدم مُ . تدرɠ ا فإنّ أما إذا فالتقوʈم . ط لɺاطِّ عملية التدرʉس Ȗستمر حسب ما خُ  رضيً

د المعلم والطالب بالتغذية الراجعة، جنباً إڲʄ جنب مع عملية التدرʉس ʇس؈فالتɢوʈۚܣ  الɺدف و ؛ فɺو يزوّ

  .منھ توجيھ تنفيذ عملية التعلم כسا؟ۜܣّ 

    :évaluation finale التقوʈم اݍݵتامي    -د 

التقوʈم اݍݵتامي أحد الطرق الرسمية ࢭʏ التقوʈم الذي يبۚܢ عڴʄ معاي؈ف واܷݰة، وʈبدأ من  ʇعدّ 

ي إڲʄ وڲʏ أمر ، وɴʈتࢼܣ بإرسال بطاقة التقوʈم الصفّ تواصلالتقوʈم المجمع المعلومات عن الطفل وʉستمر ب

  . الطالب ࢭʏ ٰڈاية ɠل فصل درا؟ۜܣ

ة تحتاج إڲʄ לعداد والتحض؈ف ضمن ة مستمرّ م عمليّ عملية التعلّ  م أن يدرك أنّ عڴʄ المعلّ 

دور المعلم  إنّ . لتعاون مع כɸل وלدارة ࢭʏ المدرسةبرنامج مرن مخطط ومعد مسبقا، إضافة إڲʄ أɸمية ا

المٔڈاج، فɺو ة، كما أنھ أحد عناصر ميّ التقوʈم جزء مɺم ࢭʏ العملية التعليمية التعلّ  يكمن ࢭʏ معرفتھ بأنّ 
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خلات المدرسة الۘܣ ستصبح عڴʄ شɢل مخرجات من خلال أداء الطالب، و يمكن لمتاȊعة مد جزء مɺمّ 

  . التقوʈم اݝݵتلفةالكشف عٔڈا بوسائل 

م اللغة العرȋية ɠأطر ترȋوʈة منݤݨية ،  تلك ۂʏ أنماط التقييم الواجب معرفْڈا من قبل معلّ

ة التقوʈم المسْڈدفة ࢭʏ مɺارة التعب؈ف الكتاȌي ،  م טستفادة من ɠلّ نوع حسب ما يفيده ࢭʏ عمليّ وعڴʄ المعلّ

قوʈم لتلك المɺارة ، وۂʏ اسفاتيجيات Ȗعتمد والۘܣ ɲعتفɸا مدخلا ɸاما للوقوف عند اسفاتيجيات الت

ل ࢭʏ مجملɺا دعامات : أسسا ذات منحي؈ن  ّɢشȖ م وأسسھʈوي ، ولعلّ ما ذكرناه من أنماط للتقوȋلغوي وتر

  28:وʈمكن الوقوف عند טسفاتيجيات التالية ࢭʏ عملية التقوʈم .لتلك טسفاتيجيات المسْڈدفة بالدراسة 

  : حظةسفاتيجية الملا إ  - 1

Ȗعتمد ʏذه לسفاتيجية ࢭɸ  جمع المعلومات عن سلوك المتعلم ووصفھ ʄم بالملاحظة عڴʈالتقو

، وɸو من أنواع التقوʈم النوڤʏ؛  م أو المرشد م من قبل المعلّ ن فيھ سلوɠات المتعلّ تدوّ  إذوصفاً لفظياً

ة زمنية رار الملاحظة خلال مدّ تكوɸذا النوع من التقوʈم ʇعتمد أساسا عڴʄ . الفبوي، أو وڲʏ أمر المتعلم

م د من قبل المعلّ ف وذلك ٭ڈدف ال، تحدّ تفاعلɺم كذا ڈم و ٮاɸتمامات المتعلم؈ن واتجاɸاٮڈم وميولاعڴʄ تعرُّ

  29.ࢭʏ وسطɺم טجتماڤʏ مع زملا٬ڈم

عطي دلائل مباشرة عن Ȗعلّ وכكيد أنّ إسفاتيجية  ُȖ عملون وما الملاحظةʇ شمل ماȖم المتعلم؈ن، و

عون عملھ وما لا ʇستطيعون عملھ؛ حيث توفر ɸذه المعلومات الفرصة للمعلم لوضع خطة ʇستطي

م بحواسھ يتوجھ فٕڈا المعلّ ɸاتھ عملية الف. م؈ن والبدء بتعزʈز نقاط القوة لدٱڈملاسȘثمار قدرات المتعلّ 

ذات ات ، وذلك من أجل اݍݰصول عڴʄ معلومةɴشطال ھقفابقصد مراقبتھ ࢭʏ مو  ماݝݵتلفة نحو المتعلّ 

فائدة لاستصدار حكم عليھ، لغرض تقوʈم مɺاراتھ وسلوɠاتھ وطرق تفك؈فه، وخاصة ࢭʏ نمط تقوʈم 

م؈ن للغة العرȋية من غ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا، ɸذا من جɺة ومن جɺة  يتطلب الكث؈ف من اݍݵصوصية لفئة المتعلّ

  .ثانية ɠونھ موجɺّا لتلك الفئات المبتدئة والۘܣ Ȗستدڤʏ العناية כكف

ن فيھ ملاحظاتھ ول م טستعانة Ȋܦݨلّ يوميّ يدوّ توثيق العملية واȖسامɺا بالدقة כك؆ف عڴʄ المعلّ

اي؈ف ترȋوʈة متفق حول الطلبة والۘܣ Ȗسفڤʏ انȘباɸھ، ɸذه الملاحظات ذات الصلة بمɺارات الكتابة وفق مع

م لɺعلٕڈا  م التوجٕڈات الملائمة ومن ثمّة، ɸدفɺا الوقوف عند مدى إتقان الطلبة للمɺارة الملاحظة، ثم يقدّ

لɺا  ب أخطاءɸم وʉعدّ وتصميم الملاحظة ʇستدڤʏ الوقوف عند جملة من اݍݵطوات يمكن تݏݵيصɺا . يصوّ

 ʏالتاڲ ʏ30:ࢭ   

 الغرض من الملاحظة ضبط .  

  ةمنتاجات التعلّ التحديد قة بالأداء اللغوي وحۘܢ الفبوʈة  يّ تمɺيدا لإنجاح  المراد ملاحظْڈاالمتعلّ

  .ة التقوʈم  عملي

  ة لتحقيق نتاجات التعلمو تحديد معاي؈ف כداء ومؤشراٮڈاȋمات المطلوɺالمتعلقة بالممارسات والم.  

  جدول ʏب معاي؈ف כداء ࢭʋسلسل منطقي دقيق وفق ترتȖ.  

 ات כداءʈتحديد مستو.  

  ܦݨيل لتصميم أداةȘم تقديري وغ؈فه  الممارسات والمؤشرات، تلك  ...ɠاستخدام قائمة أو سلّ
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ة التقوʈم المسْڈدفة بالدراسة أرتۖܣ ضرب ɸذا المثال التطبيقي حول إسفاتيجية  وللوقوف عند عمليّ

  :الملاحظة 

  : بطاقة تقييم 
  

  

مכول                                                                           : الصف                                                : ..............................        المعلّ

  اللغة العرȋية:  المبحثكتابة                                                                      :  الɴشاط

  الملاحظة:  سفاتيجيةالباء والتاء والثاء            ל رسم حرف :  الموقف التعليܣ

  

  

لم مسك القي المعيار  

بصورة 

 ܵݰيحة

ɴܦݸ اݍݰرف ي

وفق اتجاɸھ 

 الܶݰيح

كتب اݍݰرف من ي

 כعڴʄ إڲʄ כسفل

  

 اسم الطالب

 لا ɲعم لا ɲعم لا ɲعم

       أحمد

       خالد

ʏعڴ       

       طارق 

       وليد

       فرʈد

 

  

  

لبة المسْڈدف؈ن الضعف لدى الطد نقاط م أن يحدّ من خلال نتائج التقوʈم يمكن للمعلّ 

ة    .بالعملية ، ومن ثمّة معاݍݨة مواطن الضعف للوصول إڲʄ النتائج المرجوّ

ة المرسومة للتقييم لم تكن  وإذا تكرّرت نقاط الضعف ب؈ن أغلب الطلبة فذاك ʇعۚܣ أنّ اݍݵطّ

م مدفوع إڲʄ ضرورة مراجعْڈا لغاية الوصول إڲʄ تجسيد ا   .لغايات المطلوȋة سليمة ، وȋالتاڲʏ فالمعلّ

  ǿ: 31ي التقوʈم כدا إسفاتيجية - 2

، ح؈ن  التقوʈم المعتمد عڴʄ כداء إسفاتيجيةوʈمكن تقوʈم مɺارة الكتابة من خلال استخدام 

مع الـتأكيد .  م مؤشرات دالة عڴʄ اكȘسابھ تلك المɺاراتمھ من خلال عمل يقدّ م لتعلّ يتطلب إظɺار المتعلّ 

ʇ م כلوان ࢭʏ  مستع؈ن بجملة من المواد اݍݰسية لتدرʈبھ عڴʄ مɺارات الكتابة ɠاستخداعڴʄ أنّ المتعلّ

  .الكتابة وغ؈فɸا 
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   32:وإسفاتيجية التقوʈم المعتمد عڴʄ כداء تمرّ عادة بجملة من اݍݵطوات 

  دفتحديدɺم الʈمن التقو.  

 وقت לنجاز ضبط.  

 اɺمʈتحديد النتاجات اݍݵاصة المراد تقو.  

  ارات المعرفية، والوجدانية، وטجتماعية، وכدائية ذات الصلةכداء تحديد معاي؈فɺبالم.(  

 سلسل منطقيȖ جدول حسب ʏب معاي؈ف כداء ࢭʋترت.  

 ات כداءʈتحديد مستو.  

 متحض؈ʈܦݨيل مؤشرات التقوȘم،:ف وسائل ل م التقدير وغ؈فهɠالܦݨل اݍݵاص بالمعلم والمتعلّ  ...وسلّ

  :التقوʈم כداǿي ونضرب مثالا عڴʄ إسفاتيجية 

  بطاقة تقييم 

مכول                                                                                                                         : الصف : ..............................                                                      المعلّ

  اللغة العرȋية:  المبحثكتابة                                                                                                                     :  الɴشاط

  כداء:  سفاتيجيةالباء والتاء والثاء عڴʄ نحو ܵݰيح                        ל ف و حر  كتابة:  الموقف التعليܣ

  ساعة واحدة :  وقت לنجاز

ا ممتاز معاي؈ف לنجاز اسم الطالب  مقبول  جيد جيد جدً

     يمسك القلم عڴʄ نحو ܵݰيح أحمد

     ʇستخدم اليد اليمۚܢ عند كتابة כحرف خالد

ʏليكتب أحرف الباء، والتاء، والثاء،  عڴɢشȊ ܵݰيح     

     بخط واܷݳ  يكتب ࡩʏ المɢان اݝݰدد طارق 

     يحافظ عڴʄ النظافة والفتʋب وليد

       يراڤʏ الزمن اݝݰدد لھ ࡩʏ الكتابة فرʈد
 

   33: التقوʈم بالقلم والورقة إسفاتيجية - 3

 ʄعتمد عڴȖ ڈا ة ، وذلك لɢوٰ وȖعدّ ɸذه לسفاتيجية من أك؆فɸا شيوعا وانȘشارا بل وأɸمّيّ

ة كفى لأٰڈا ٮڈدف  اسفاتيجية القلم والورقة ، أي טختبارات ب أنواعɺا ، فɺذه לسفاتيجية تكȘؠۜܣ أɸميّ

نة ࢭʏ النتاجات التعليمية لموضوع أو إڲʄ قياس مستوى امتلاك المتعلم؈ن للمɺارات العقلية وכدائية المتضمّ 

وɸذه לسفاتيجية التقوʈمية Ȗعتمد عڴʄ فقرات  . مبحث مع؈ن باستخدام أدوات معدة Ȋعناية وإحɢام

ʈنوع؈ن اختبار ʄا تقسّم إڲɸ34: ة ، والۘܣ بدور  

فقرات الصواب واݍݵطأ، טختيار من متعدد، : وتضمّ الفقرات ذات לجابة المنتقاة    -1

  .والمطابقة

فقرات التكميل، وלجابة القص؈فة، والفقرات : وتضمّ الفقرات ذات לجابة الموجɺة   -2

  .... دةלɲشائية اݝݰدّ 
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يطلب مٔڈم عڴʄ  القلم والورقة حيث إسفاتيجيةخدم ࢭʏ الصفوف الدنيا وʈمكن للمعلم أن ʇست

نة من حيث النوع والعدد ؛ ɠأن تɢون ɠلمات تɴتࢼܣ بالتاء  سȎيل المثال أن يكتبوا ɠلمات ضمن ضوابط معيّ

  .أو Ȋغ؈فɸا ...المفتوحة أو المرȋوطة أو بالɺاء أو بالɺمزة 

م إڲʄ اسفاتيجية الورقة و  بة كما ࢭɸ ʏذا المثال وقد ʇعمد المعلّ   35:القلم ࢭʏ كتابة جمل مركّ

  :اكتب خمس جمل Ȋعد اݍݨملة ךتية؛ بحيث تب؈ن ࢭɸ ʏذه اݍݨمل Ȋعض כعمال الۘܣ تقوم ٭ڈا ɠل يوم -

  مثال(أܵݰو باكرا من نومي.( 

 .......................................................................... 

 .......................................................................... 

 .......................................................................... 

 .......................................................................... 

ة לنجا   :ز ونوع المنجز ثم ʇعمد إڲʄ تقوʈم לجابات بناء عڴʄ مدّ

ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــزالمنجــ ــــ ــــ ــــ  العلامة الزمن ــــ

 1 د 5 أخطاء دون كتب جملة واحدة يكتب جملت؈ن مقروءت؈ن مع أخطاء إملائية، أو ي أن 

 2 د 5 أخطاء إملائية دون كتب جملت؈ن يكتب ثلاث جمل مقروءة مع أخطاء לملائية، أو ي أن

 3 د 5 أخطاء إملائية دون كتب ثلاث جمل يكتب أرȌع جمل مقروءة مع أخطاء לملائية، أو ي أن

 4 د 5 كتب خمس جمل فٕڈا Ȋعض כخطاء לملائية، أو كتب أرȌعاً من غ؈ف أخطاء إملائيةي أن 

 5 د 5 كتب خمس جمل خالية من כخطاء לملائيةي أن 

   : اسفاتيجية مراجعة الذات - 4

مؤشراً عڴʄ تحقق مرحلة مɺمة من مراحل النمو المعرࢭʏ اسفاتيجية مراجعة الذات  Ȗعتف

مɺارة حل المشكلات، ك ؛فوق المعرفيةכخرى فرصة لتطوʈر المɺارات  ھȖعطيوۂʏ الۘܣ م، للمتعلّ 

م؈ن واتجاɸاٮڈم ، وكذا نقاط قوٮڈم وضعفɺم لغاية فك؈ف الناقد، و التو  د حاجات المتعلّ ۂʏ الۘܣ تحدّ

 أعمال الطالبوȖعتمد ɸذه טسفاتيجية عڴʄ ما ʇسܢ بملف . تقوʈمɺم وفق أسس ترȋوʈة ܵݰيحة 

  . ɠأداة للتقييم ومن ثمّة التقوʈم 

ʇعرف بدفف المراقبة المستمرّة ،  وملف أعمال الطالب يضمّ إنجازاتھ وأفضل أعمالھ أو ما

 ʏة والضعف ࢭ ݳ نقاط القوّ ّܷ ميھ ، فالملف يو والذي من خلالھ تتمّ مراقبة أعمالھ من قبل أوليائھ ومعلّ

ر تلك المعارف والقدرات والمɺارات  ز عڴʄ قياس القدرات العقلية العليا لھ ، ومدى تطوّ إنجازاتھ وɸو يركّ

  . ومتاȊعْڈا ࢭʏ الفصل وخارج الفصل

م  م المتعلّ ن ، تظɺر مدى تقدّ فɺو بصورة أȊسط تجميع لأعمالھ وتنظيمɺا ࢭʏ مجال درا؟ۜܣ مع؈ّ

ن لغرض تقوʈم أدائھ  ق زمۚܣّ مع؈ّ   .ࢭʏ مɺارات الكتابة وفق ح؈ّ

  : وɸذا الملف عادة ما يقوم عڴʄ العناصر التالية  

 ضمّ المعلومات التالية : الملف  غلافʈالمعلم  –فھ ص –اسم الطالب  –المؤسسة : و– 

 ّʏتصميم خارڊ ʄيختاره عادة الطالب(بالإضافة إڲ..... ( 
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  م ʇعد الطالب فكرة عن نفسھ واɸتماماتھ، وكذلك عن ملفھ : Ȗعرʈف بملف إنجاز المتعلّ

أرجو أن Ȗ݀ݨبكم כعمال الۘܣ ...... ، أحب.....وࢭʏ الصف......... أنا اسܣ: توضع Ȋعد صفحة الغلاف 

 ......يتضمٔڈا ملفي

  م رة من قبل المشرف الفبوي والمعلّ  ...مɺام التعليم المسطّ

  نتائج טختبارات... 

  לملاء واݍݵط والتعب؈ف : أفضل כعمال المقدمة من الطالب... 

  ةʈرʈنتائج כعمال التحر... 

  يȌارة التعب؈ف الكتاɺارات وخاصة مɺج نمو الم ݰة لتدرّ ّܷ م المو  ...Ȗعليقات المعلّ

 ارات ورحلات الطالب ورسوماتھ كما يضمّ المʈلف صورا لز... 

  ....وʈجب تدوʈن تارʈخ اليوم عڴɠ ʄل صفحة من صفحات الملف 

وتتمّ تجسيد اسفاتيجية التقوʈم ݍݨملة כعمال المنجزة من قبل الطالب باعتماد כسس  

ع الفك؈ق عڴʄ مɺارة م. الفبوʈة واللغوʈة ࢭʏ الكشف عن مواطن القوة والضعف ࢭʏ اكȘساب تلك المɺارات 

  .الكتابة المسْڈدفة بالدراسة 

  :خلاصة القول 

دة  ܣ اللغة العرȋية من غ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا عملية معقّ ة التقوʈم لمɺارة الكتابة لدى متعلّ إنّ عمليّ

 ʏبناء اسفاتيجية منݤݨية لتحقيق النجاعة ࢭ ʏة ࢭʈة واللغوʈل כسس الفبوɢتتطلب إحاطة شاملة ب

ميةالعملية ال ط، Ȋعيدا تعليمية التعلّ ولعلّ Ȗعقيدɸا مɴشؤه تظافر . عن ɠلّ أشɢال العشوائية والتخبّ

ق . ركن أو Ȗغليب أحدɸا عڴʄ ךخر  عوامل عديدة لا يمكن بأي حال من כحوال טستغناء عن مٔڈا ما يتعلّ

م وأخرى ذات صلة بالمنݤݮ  ق بالمعلّ م ومٔڈا ما يتعلّ   .بالمتعلّ

رقة البحثية أرى لزاما عڴɠ ʄلّ المɺتمّ؈ن بإشɢالات التقوʈم ݝݵتلف المɺارات وختاما لɺذه الو 

مراعاة ɸذه التوصيات لغاية الوصول إڲʄ تجسيد الغايات ضرورة  –والكتابة مٔڈا باݍݵصوص  –اللغوʈة 

  :المطلوȋة 

  ّشط، ات التعلّ تفعيل عمليɴتحقيق م ال ʄالتفاعل ب؈ن المعلم والطالبوالتأكيد عڴ. 

 رʈون م دور المعلّ  تطوɢالتلق؈ن لي ʄو المصمّم للمواقف التعليميةوعدم اقتصاره عڴɸ . 

  شاركيھ ب؈ن المعلم والطالب وأولياء כمورȖ م عملية إنتاجيةʈجعل التقو. 

 شطة  اعتمادɲܣّ وأخرى ،المتفوق؈نللطلبة  داعمةأʈا تقوɺدفɸ ّʏللطلبة ضعيفي المستوى  علاڊ. 

  ية من غ؈ف الۘܣ توجھ ل الفامجݝݰتوى وضع معاي؈ف ذات جودة عاليةȋتعلܣ اللغة العر

 .ص عڴʄ إخراجɺا إخراجا فنيا بدʇعاالناطق؈ن ٭ڈا مع اݍݰر 

   تمامɸب برامج بوضع  טʈمجال للمعلم؈ن واعالية المستوى تدر ʏ؈ن ࢭʈلمشرف؈ن الفبو

د من النظرʈات ، ȖستفيȊشɢل أخص، وȖعليم القراءة والكتابة ةعام بصورةȖعليم اللغة العرȋية 

 .و٭ڈذه الفئة المسْڈدفة بالدراسة اݍݰديثة ذات الصلة بالتخصص
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 ʇ ܦݨيل مدى إتقان الطالبȖ مية يتمّ فٕڈاʈستحسن اعتماد بطاقات تقييمية تقو

ة بصورة عامة والكتابة مٔڈا خصوصا لغرض المتاȊعة للطلبة محل الدراسة   .للمɺارات أساسيّ

 بات الكت לكثار ضرورةʈعليم الكتابة، سواء من التدرȖ الفصل أأابية عند ʏانت ࢭɠم 

مɺارة  –إذ يلاحظ تلك الصلة القوʈة ب؈ن ɲسبة التكرار لɺذه المɺارة .. تنجز ࢭʏ البʋتȊشɢل واجبات 

 .وȋ؈ن تحسّن أدا٬ڈم وإتقاٰڈم لɺا –الكتابة 

 ية لغة ثانية وتحديدا لفنيȋتم؈ن بتعليم اللغة العرɺات الكتابة ضرورة اعتماد الباحث؈ن والم

وفق ؛ لأنّ أغلب الدراسات ࢭɸ ʏذا اݝݨال قد أجرʈت اݝݵتلفة عڴʄ الدراسات التطبيقيةبأنماطɺا 

ة ة التحليليّ  .مد المناݠݮ التجرȎʈية والتطبيقية، وال؇قر الʋس؈ف مٔڈا اعتالمناݠݮ الوصفيّ
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